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Resumen

En este estudio vamos a revisar las ideas cla-
ves del pensamiento humano que pueden
dar fundamento a una logopedia actual des-
tacando algunos de los pilares en los que el
edificio logopédico debe sostenerse. En se-
gundo lugar vamos establecer el marco lin-
giiistico en el que trabajar cada uno de los
ambitos linguisticos (fonologia, fonética,
morfologia, sintaxis, semdntica y pragmati-
ca), finalizaremos conceptualizando cada
ambito lingiiistico y destacando las corrien-
tes de pensamiento que determinan cada
uno de ellos.

Palabras clave: Logopedia, pensamiento,
fonologia, fonética, morfologia, sintaxis,
semantica, pragmatica
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Abstract

In this study we review the key ideas in
human thinking can provide a basis for a
current speech therapy highlighting some
of the pillars on which the building speech
therapy must be sustained. Secondly we
establish the linguistic framework in which
to work each language areas (phonology,
phonetics, morphology, syntax, semantics
and pragmatics) and finished conceptuali-
zing each linguistic area and highlighting
the currents of thought that determine each
one of them.

Keywords: speech therapy, thought, pho-
nology, phonetics, morphology, syntax,
semantics, pragmatics.
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Introduccion.

La especialidad de audicion y lenguaje suele es
una disciplina que hunde sus raices en la medi-
cina, psicologia, lingiiistica, etc., no siempre
con la misma profundidad ni con el mismo
rigor cientifico. El devenir historico de la espe-
cialidad logopédica se ha realizado tomando
como base el trabajo de una serie de autores, no
obstante, no hay una tradicion de método de
estudio e investigacion que marque las pautas
necesarias para el correcto discurrir de nuestra
disciplina, prueba de ello es la arbitraria clasifi-
cacion de las patologias, la multitud de
“misteriosos tratamientos y técnicas maravillo-
sas” para una misma patologia que tenemos en
nuestra especialidad.

El objeto de este estudio es dar un punto de
partida a la solucion de este problema. Necesi-
tamos en primer lugar tomar las ideas claves
del pensamiento humano que pueden dar fun-
damento a una logopedia actual, no pretende-
mos realizar un estudio exhaustivo, sino desta-
car algunos de los pilares en los que el edificio
logopédico debe sujetarse. En segundo lugar
debemos establecer el marco lingiiistico en el
que vamos a trabajar, recordemos que lo que
investigamos, diagnosticamos, y rehabilitamos
es el lenguaje. En tercer lugar vamos a concep-
tualizar cada ambito lingiiistico.

1. Aportaciones del pensamiento humano a
la Logopedia.

Las aportaciones que consideramos mas valio-
sas del pensamiento humano para configurar
una Logopedia actual, puede comenzar con la
figura de Socrates (470-399). Este autor trata de
buscar la verdad. Esta busqueda estad abierta a
todos los hombres y por ello todos los hombres
pueden y deben reconocer y aceptar sus resul-
tados. Es decir, la busqueda debe rematar en un
concepto, en un saber vélido para todos y que
todos puedan poner a prueba y demostrar; en
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este sentido se dice que Socrates fue el des-
cubridor del concepto, es decir, del conoci-
miento universal. (1986: 66)

Socrates aporta dos ideas importantes a la
Logopedia: lo primero es la necesidad de
encontrar la “verdad”, en nuestro quehacer
logopédico se traduciria como la necesidad
de encontrar la verdad logopédica, o lo que
es lo mismo dar rigor a esta disciplina. Las
técnicas de rehabilitacion por ejemplo no
pueden ser artes magicas y oscuras, un trata-
miento realizado en Granada debe dar el
mismo resultado que el realizado en las mis-
mas condiciones en Madrid. En segundo
lugar, la idea de concepto es un punto de
partida importante para iniciar las bases
semanticas de nuestra logopedia.

Platon (428-347). El Crétilo es entre los did-
logos de Platén uno de los que mas biblio-
grafia especifica ha suscitado en virtud de los
multiples problemas que plantea (1992: 363).
Cratilo sostiene que los nombres son exactos
por naturaleza por lo que algunos no corres-
ponden a quienes los llevan, por ejemplo: el
mismo de Hermodgenes. Este, por el contra-
rio, piensa que la exactitud de éstos no es
otra cosa que pacto y consenso (homologia),
convencion y habito (éthos). Esta discusion
todavia tiene ecos en la actualidad logopédi-
ca. A los valores que constituyen el ser (lo
bello, lo justo, lo verdadero, el bien, etc.) los
llama Platén “ideas”. Una idea es para noso-
tros un acto de nuestra mente, un pensa-
miento; para Platon es una sustancia, una
realidad objetiva, una perfeccion que subsis-
te en si y por si con pleno y propio derecho.
El mas alto conocimiento sigue siendo para
Platon el conocimiento de las ideas-valores;
el conocimiento matematico y, en general,
todo conocimiento que implica razonamien-
tos hipotéticos y pormenorizados, aunque
también es ciencia pertenece a un nivel infe-
rior. Si las ideas tienen una existencia auto-
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noma o por mejor decirlo constituyen el verda-
dero mundo del ser, ;qué relaciones tienen con
el mundo de nuestra experiencia?. Existe, si,
una relacion subjetiva establecida en las almas
humanas que han contemplado las ideas y las
recuerdan en presencia de experiencias corres-
pondientes en el mundo  sensible
(reminiscencia); pero para que esto acontezca
debe existir también una relacién objetiva entre
las ideas y las cosas particulares. Platén traté de
encontrar la verdadera solucién teodrica del
problema poniendo como intermediarios entre
las ideas y las cosas a los entes matematicos que
traducen, por asi decirlo, en términos cuantita-
tivos y por consiguiente, materializables, el
caracter cualitativo de las ideas. (1986:76-79).
Queda claro con lo anteriormente expuesto que
cualquier tipo de rehabilitaciéon o interferencia
en la adquisicion de las “ideas” en los infantes,
tiene y debe pasar por una lectura profunda y
reflexiva de las “ideas” de Platdn.

Aristoteles (384-322). Una aportacion muy inte-
resante es la utilizacion de la légica como ins-
trumento de investigacion. Términos como:
forma, materia, compuesto, sustrato, acto, po-
tencia, movimiento, acto final o entelequia,
etc., deben ser tenidos en cuenta para una logo-
pedia actual.

Zenoén de Citium (336-264) es el fundador del
estoicismo. Para los estoicos todos los conoci-
mientos se derivan de los sentidos. El alma es
una tabla en blanco (tabula rasa) sobre la cual
se inscriben los signos producidos por las cosas.
Con el acumularse de estos signos se forman,

mediante un procedimiento natural, conoci-
mientos universales o conceptos (que los estoi-
cos denominaron anticipaciones) en cuanto
sirven para anticipar la futura experiencia sen-
sorial. (1986: 107)

Epicuro de Samos (341-271). Para el epicureismo
las sensaciones repetidas y conservadas en la
memoria forman las representaciones generales
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o conceptos que Epicuro, al igual que los
estoicos, llamé anticipaciones. (1986:109)

Para Tomas de Aquino (1224-1274) los con-
ceptos se caracterizan por ser universales.
Contrariamente a lo que ocurre con nuestros
conceptos, nuestras percepciones sensibles
no son universales, nadie ha visto ni vera el
Hombre o el Arbol. Nuestros sentidos nos
ponen en contacto con objetos individuales.
El problema de la formacion de los concep-
tos es, pues, el problema de como se pasa de
la individualidad de las percepciones sensi-
bles a la universalidad de los conceptos.
Habrd que admitir que el entendimiento
posee la capacidad de extraer de algiin modo
los conceptos a partir de los datos suminis-
trados por el conocimiento sensible. Como
es bien sabido, esta capacidad suele denomi-
narse capacidad abstractiva, y abstraccion la
actividad correspondiente (1980:113-120).

En nuestro trabajo diario como logopedas es
fundamental el trabajo sobre los conceptos.
Tomds de Aquino nos deja claro que un nifio
no conoce “HOMBRE”, ni “ARBOL”, y en
consecuencia debemos partir de las percep-
ciones sensibles para llegar al concepto.

En el siglo XIV el nominalismo de Guillermo
de Ockham realiza un andlisis de la natura-
leza de los conceptos universales muy signi-
ficativo. Ademas del conocimiento intuitivo
de las realidades individuales, el entendi-
miento posee un conocimiento abstractivo.
Evidentemente, formulamos juicios gene-
rales, universales, acerca de todos los indi-
viduos pertenecientes a una clase (“todos los
hombres son mortales”, etc.), lo cual presu-
pone la posesion de conceptos uni-versales.
Con respecto a la formacién de éstos, Oc-
kham se limita a afirmar que se forman es-
pontdneamente en el entendimiento, sin
aventurarse a dar explicaciones sobre el pro-
ceso de su formacion. ;Qué son los concep-



Revista Internacional de Educacién y Alteridad, Vol.1, n%1, enero 2010

REvISTA |NTERNAI3II:I,NAI_

ce EDUCACION
~vyTALTERIDAD

VOLUMEN I, N° I
ENERO 2010

ISSN:

Recepcién: enero 2010
Aceptacién: enero 2010
Pdginas:19-42

tos universales? Segiin Ockham, los conceptos
universales son signos de cardcter lingiiistico.
En su andlisis de los signos lingiiisticos, Oc-
kham distingue tres clases o tipos: los signos
lingiiisticos proferidos (palabras habladas), los
escritos (palabras escritas) y los concebidos
mentalmente (conceptos, palabras menta-les).
Estos tres tipos de signos poseen una caracteris-
tica comun en virtud de la cual son precisamen-
te signos lingisticos; tanto las palabras (orales
y escritas) como los conceptos pueden hacer las
veces de las cosas que significan. Los signos
tienen una caracteristica peculiar denominada
por Ockham suposicién: los signos lingtiisticos
tienen la capacidad de suponer, de ocupar el
lugar de las cosas en el dis-curso. Las palabras
escritas y habladas son signos convencionales,
mientras que los conceptos son signos natura-
les. El entendimiento posee, pues, una estructu-
ra lingtiistica que reacciona ante las cosas pro-
du-ciendo espontdneamente los conceptos co-
mo sig-nos de las mismas. La base lingiiistica de
la filosofia de Ockham es uno de sus rasgos mas
caracteristicos (1980: 135-136).

El pensamiento de Ockham aporta ideas muy
interesantes para nuestra logopedia: asumimos
que los conceptos universales son signos de
cardcter linglistico; que hay tres tipos de sig-
nos: palabras habladas, palabras escritas y pala-
bras mentales o conceptos; que el signo lingiiis-
tico ocupa el lugar de las cosas en el discurso; y
por ultimo la estructura lingtiistica del entendi-
miento.

En el renacimiento (Siglo XIII) Francis Bacon

nos informa sobre las fuentes de los errores
humanos. Si la nueva logica de la induccion ha
de ofrecer el camino positivo por el que ha de
discurrir el quehacer cientifico, antes de em-
prender éste se hace necesario eliminar los pre-
juicios que impiden al hombre un conoci-
miento objetivo de la Naturaleza. El entendi-
miento humano estd normalmente ofuscado
por prejuicios y errores. Bacon denomina idolos
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a las fuentes generales de nuestros errores
(1980: 175).

Las ideas de Bacon nos advierten sobre el
estado de alerta que debemos mantener ante
las fuentes del error humano, el cardcter
cientifico que debe tener la Logopedia podr-
ia estar en relacion con la eliminacién de los
prejuicios logopédicos, tipicos de toda disci-
plina pseudomédica con aportaciones -a
veces- poco afortunadas desde la psicologia.

En el siglo XVII encontramos una figura
capital para el pensamiento logopédico:
René Descartes y el racionalismo. Una con-
clusion clave para Descartes es que el pensa-
miento piensa siempre ideas. Es im-portante
sefialar que el concepto de “idea” cambia en
Descartes respecto de la filosofia anterior a
él. Para sus antecesores el pensa-miento no
recae sobre las ideas sino directamente sobre
las cosas: si yo pienso que el mundo existe,
estoy pensando en el mundo y no en mi idea
de mundo (la idea seria algo asi como un
medio transparente a través del cual el pen-
samiento recae sobre las cosas: como una
lente a través de la cual se ven las cosas, sin
que ella misma sea percibida). Para Descar-
tes, por el contrario, el pensamiento no re-
cae directamente sobre las cosas (cuya exis-
tencia no nos consta en principio), sino so-
bre las ideas: la idea no es una lente transpa-
rente, sino una representacion o fotografia
que contemplamos. La afirmacién de que el
objeto del pensamiento son las ideas, lleva a
Descartes a distinguir cuidadosamente dos
aspectos en ellas: las ideas en cuanto que son
actos mentales (“modos del pensamiento”,
en expresion de Descartes) y las ideas en
cuanto que poseen un contenido objetivo.
En cuanto actos mentales, todas las ideas
poseen la misma realidad; en cuanto a su
contenido, su realidad es diversa: “En cuanto
que las ideas son solamente modos del pensa
-miento, no reconozco desigualdad alguna
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entre ellas y todas ellas parecen provenir de mi
del mismo modo; pero en tanto que la una re-
presenta una cosa, y la otra, otra, es evidente
que son muy distintas entre si. Sin duda alguna,
en efecto, aquellas ideas que me representan
sustancias son algo mas y poseen en si, por asi
decirlo, mas realidad objetiva que aquellas que
representan sola-mente modos o acciden-
tes” (Meditacio-nes, III). La estructura de la
realidad en Descartes distingue tres esferas o
ambitos de la realidad: Dios o sus-tancia infini-
ta, el yo o sustancia pensante y los cuerpos o
sustancia extensa. El concepto de sustancia es
un concepto funda-mental en Descartes y, a
partir de él, en todos los fildsofos racionalistas.
(1980: 216-218)

Nos interesa para la Logopedia especialmente la
afirmacién de Descartes de que la idea seria
algo asi como una representacion o fotografia
que contemplamos.

Siglo XVIII: John Locke y el empirismo: la doc-
trina empirista surge como una teoria opuesta
al Racionalismo en cuanto al origen del conoci-
miento. Segun la corriente empirista no existen
ideas ni principios innatos al enten-dimiento.
Con anterioridad a la experiencia, nuestro en-
tendimiento es como una pégina en blanco en
que nada hay escrito. Podemos, pues, definir el
empirismo como aquella teoria que niega la
existencia de conocimientos innatos y, por tan-
to, afirma que todo nuestro conocimiento pro-
cede de la experiencia. Locke dedicd el libro
primero de su Ensayo acerca del Entendimiento
Humano a demostrar que no existen ideas ni
princi-pios innatos. Si los hubiera, argumenta
Locke, los poseerian todos los hombres desde el
primer momento de su existencia. Ni lo uno ni
lo otro ocurre. No hay, pues, ideas innatas
(1980: 236-237). Para Locke no hay ideas inna-
tas. Todas nuestras ideas provienen de la expe-
riencia. De esta tesis ge-neral se deducen dos
importantes afirma-ciones de Locke: en primer
lugar, que el problema funda-mental a tratar es
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el de la génesis de nuestras ideas, es decir,
como se originan a partir de la experiencia,
ya que todas nuestras ideas proceden de ella.
En segundo lugar, que nuestro conoci-
miento es limitado, no puede ir mas alla de
la experiencia. Nuestro conocimiento estd li-
mitado por la experiencia doblemente: en
cuanto a su extension (el entendimiento no
puede ir mas alla de lo que permita cono-cer
nuestra experiencia) y en cuanto a su certeza
(solamente podemos poseer certeza acerca
de aquello que cae dentro de los limites de la
experiencia). Locke dedica una atencion
muy especial al estudio de la génesis de
nuestras ideas. Aparentemente no existe mds
que un camino: tomar nuestras ideas mas
com-plejas y descomponerlas hasta encon-
trar las ideas simples de que proceden, to-
mar nuestras ideas mas simples y estu-diar
como se combinan y asocian forman-do ide-
as complejas. Se trata, pues, de estudiar los
mecanismos psicoldgicos de asocia-cion y
combinaciéon de ideas. Como puede apre-
ciarse ya por su planteamiento, y co-mo que-
dard patente al estudiar sus doc-trinas, el
analisis emprendido por el empi-rismo es un
analisis de tipo psicoldgico. Este modo de
plantear el problema del conocimiento suele
denominarse psicolo-gismo. El psicologismo
puede ser definido como aquella doctrina
segun la cual: el valor de los conocimientos
depende de su origen y génesis. La cuestion
fundamental para Locke es, pues, la concer-
niente a la génesis de nues-tras ideas. Para
Locke nuestro conocimiento (a menudo
llama Locke “percepcién” al conocimiento)
es conoci-miento de ideas. Las ideas son el
objeto inmediato de nuestro conocimiento o
percepcion. Ideas son, pues, lo que conoce-
mos, tratese de un color, un dolor, un re-
cuerdo o una nocio6n abstracta. Las ideas son
imdgenes o representaciones de la realidad
exterior (1980: 236-239).

Las ideas de Locke en un aula de audicion y
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lenguaje inducen al logopeda a trabajar desde y
siempre que sea posible en la realidad ya que
nuestras ideas provienen de la experiencia. El
concepto de idea es muy util para nosotros,
Locke dice que las ideas son el objeto inmedia-
to de nuestro conocimiento o percepcion. Ideas
son, pues, lo que conoce-mos. Cualquier ima-
gen o representacion de la realidad exterior que
realicen nuestros nifios serdn ideas, en otras
palabras, un ordenador, un perro, una cara tris-
te, etc., son ideas.

George Berkeley (1685-1753): las cosas son, en
realidad, ideas y su ser consiste en ser percibi-
das. Solamente conocemos ideas (en el sentido
amplio de Locke, que incluye sen-saciones,
etc.). La mesa, el boligrafo, la silla no son mas
que el conjunto de las sensaciones (las ideas, en
el sentido de Locke y Berkeley) que de ellas
poseemos. No hay dos realidades (cosas e ide-
as), como pretendia Locke, sino una sola, las
ideas o percepciones: el ser de las cosas es, por
tanto, su ser percibidas (1980: 240-241).

David Hume (1711-1776). Para Hume nuestro
conocimiento es de dos tipos: conocimiento de
relaciones existentes entre las ideas y conoci-
miento factual, de hechos. La idea de causa es,
pues, la base de todas nuestras inferencias acer-
ca de hechos de los que no tenemos una impre-
sion actual. Nuestra certeza acerca de hechos
no observados; no se apoya, pues, en un conoci-
miento de éstos, sino en una creencia. En la
practica, piensa Hume, esto no es realmente
grave, ya que tal creencia y certeza nos bastan y
sobran para vivir. Pero ;hasta donde es posible
extender esta certeza y esta creencia basadas en
la inferencia causal?. El mecanismo psicoldgico
a que nos hemos referido (el habito, la costum-
bre) es la clave que nos permite responde a esta
pregunta. La inferencia causal solamente es
aceptable entre impresiones. Podemos pasar de
una impresion a otra, pero no de una impresion
a algo de lo cual nunca ha habido impresion,
experiencia. (1980: 241-246)
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Hume justifica la idea de causa, como base
de todas nuestras inferencias. La causa y el
habito son dos conceptos que pueden ser
utilizados como técnicas de rehabilitacion
logopédica.

Siglo XVIII. Isaac Newton (1642-1727) y la
Tlustracién: la naturaleza no es tanto un con-
junto de fendmenos cuanto un sistema de
leyes regido por los siguientes principios:
regularidad, continuidad, conservacion,
minimo esfuerzo. La naturaleza es una es-
tructura de tal modo trabada que el conoci-
miento de sus leyes nos permite predecir el
futuro y actuar en consecuencia. (1980: 263-

271)

La definicién de Newton sobre la naturaleza
es extensible, hasta cierto punto, al lenguaje,
asi, mas que un conjunto de fenéomenos el
lenguaje es un sistema de leyes, de princi-
pios, entre ellos: minimo esfuerzo, conserva-
cion, etc.

Immanuel Kant (1724-1804): toda la doctrina
kantiana del conocimiento se fundamenta
en la distincién de dos facultades o fuentes
de conocimiento: la sensibilidad y el enten-
dimiento. La sensibilidad es pasiva, se limita
a recibir impresiones provenientes del exte-
rior. El entendimiento es activo y produce
espontaneamente ciertos conceptos e ideas
sin derivarlos de la experiencia. La funciéon
de comprender o entender se realiza me-
diante conceptos. Kant distingue dos tipos
de conceptos totalmente distintos: concep-
tos empiricos y conceptos puros o categor-
ias. Los conceptos puros o categorias son
vacios han de llenarse de datos procedentes
del conocimiento sensible. (1980: 292-308).

Las ideas de Kant se pueden aplicar en la
practica logopédica diaria. La sensibilidad de
nuestros alumnos se debe trabajar
(estimulando con elementos materiales) en
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las sesiones logopédicas. La sensibilidad es un
elemento primordial de nuestras programacio-
nes logopédicas, ya que al influir en el entendi-
miento crea conceptos. Es una via alternativa
para la rehabilitacion de los conceptos.

Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) y la
dialéctica. El caracter dialéctico de lo real signi-
fica que cada cosa es lo que es, y solo llega a
serlo, en interna relacion, unién y dependencia
con otras cosas, y, en ultimo término, con la
totalidad de lo real. Los hechos no son, de por
si, otra cosa que lo que el mar de los entron-
ques dialécticos hace salir, diluido, a la superfi-
cie asequible a los sentidos. Este mar, con sus
corrientes, es lo que el conocimiento cientifico
tiene que sondear, sin limitarse a ver la simple
inmediatez de los hechos; éstos no son otra
cosa que simples indicios para el verdadero
conocimiento. La realidad en cuanto dialéctica
es, pues, procesual, regida y movida por la con-
tradiccion, internamente relacionada y consti-
tuida como oposicion de contrarios. (1980: 331-

333)

La tesis de Hegel es muy significativa para
nuestro concepto de la realidad, concepto que
debemos plantearnos si pretendemos rehabili-
tar una semantica con un cierto perfil de cali-
dad. Una alternativa, entre otras, es considerar
una realidad dialéctica.

Bajo la denominacién de Vitalismo suele com-
prenderse un conjunto de fildésofos cuya re-
flexién gira en torno al tema de la vida. En
nuestro caso nos vamos a centrar en F. Nietzs-

che y W. Dilthey entre otros.

La teoria de las concepciones del mundo de
Wilhelm Dilthey (1833-1911) nos aporta algunas
ideas interesantes para nuestro concepto de
semantica: la elaboracion de una idea general y
compleja a cerca de la totalidad de la vida es lo
que llama  concepcién del mundo
(Weltanschauugn). “Las concepciones del mun-
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do no son productos del pensamiento. No
nacen de la pura voluntad de conocer. La
captacion de la realidad constituye un factor
importante en su formacion, pero no es mas
que uno. Surge de las actitudes vitales, de la
experiencia de la vida, de la estructura de
nuestra totalidad psiquica.”(1980: 414)

Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844-1900)
realiza una critica a la moral (a la metafisica
tradicional) en su aspecto ontologico y epis-
temoldgico, y por dltimo una critica a las
ciencias positivas. Para algunos aspectos
semanticos nos interesa en especial su critica
a la metafisica tradicional. Nietzsche expone
el aspecto epistemologico de la critica a la
Metafisica, donde habla de la realidad, el
concepto y el lenguaje, ideas que pueden ser
las bases de una logopedia actual. Para
Nietzsche toda palabra se convierte en con-
cepto desde el momento en que deja de ser-
vir justamente para la vivencia original, tni-
ca e individualizada, a la que debe su origen.
Se pretende que el concepto sirva para ex-
presar y significar una multiplicidad de cosas
o realidades individuales que, rigurosamente
hablando, dice Nietzsche, nunca son idénti-
cas. El concepto “perro” se ha formado pres-
cindiendo arbitrariamente de las diferencias
individuales, de esta forma se provoca la
representacién de perro, como si en la natu-
raleza hubiera algo fuera de los perros, una
especie de forma original que sirviera de
modelo para conocer todos los perros. La
teoria del conocimiento se puede explicar
asi: el proceso de la formacién del concepto
va desde la sensacién hasta el producto co-
mo tal. Se pasa desde la sensacidén a la ima-
gen mediante metaforas intuitivas, y de la
imagen al concepto a través de la fijacién de
una metdfora o conjunto de metéaforas. Esta
fijacion la produce la costumbre. Se niega
pues todo proceso 1dgico en la formacion de
los conceptos y esta accion es lo racional,
producido por la capacidad de abstraccion



Revista Internacional de Educacién y Alteridad, Vol.1, n%1, enero 2010

REvISTA |NTERNAI3II:I,NAI_

ce EDUCACION
~vyTALTERIDAD

VOLUMEN I, N° I
ENERO 2010

ISSN:

Recepcién: enero 2010
Aceptacién: enero 2010
Pdginas:19-42

que posee el hombre: en primer lugar, generali-
za las impresiones, las convierte en conceptos,
y después refiere a ellos su vida misma. En Mds
alld del bien y del mal dice Nietzsche que hay un
centro comun que predispone hacia cierto es-
quema bdasico de filosofias: la Filosofia de la
Gramatica (1980: 419-421). Friedrich W. Nietzs-
che propone una nueva idea del lenguaje: meta-
fora frente a concepto. Contra la petrificacion
que el devenir sufre al quedar fijado en una
categoria que la creencia y la costumbre con-
vierte en inmutable, se exalta el poder de la
imaginacién metaférica que posee el hombre
como mads propio. La metafora es considerada
como una verdadera perspectiva porque con
ella se logra una integracion de diversidades;
esta metaforicidad metafisica ofrece la posibili-
dad de no caer en el dogmatismo platonico
porque la metdfora se mantiene abierta al mun-
do y no cerrada como ocurre con el modelo
simplificador del concepto. En realidad, una
buena metafora actiia como si fuera una panta-
lla a través de la cual contemplamos el mundo;
filtra los hechos, suprimiendo algunos y po-
niendo de relieve otros (1980: 425-426).

Martin Heidegger (1889-1976) inicia sus estu-
dios de la mano de la fenomenologia. Las ideas
de Heidegger son, aunque parezca increible,
muy interesantes para nuestra logopedia, sus
definiciones de lenguaje y habla son un buen
motivo de reflexion: “El fundamento ontoldgico
-existenciario del lenguaje es el habla...el habla
es de igual originalidad existencia que el encon-
trarse y el comprender. La comprensibilidad es
siempre ya articulada, incluso ya antes de la

interpretacion apropiadora. El habla es la arti-
culaciéon de la comprensibilidad... La compren-
sibilidad “encontrandose” del “ser en el mundo”
se expresa como habla. El “estado de expresada”
del habla es el lenguaje... El lenguaje puede
despedazarse en palabras como cosas “ante los
ojos”.... Hablar es articular “significativamente”
la comprensibilidad del “ser en el mundo”, al
que es inherente el “ser con” y que se mantiene
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en cada caso en un modo determinado del
“ser uno con otro” “curdndose de”....”

Otra corriente de pensamiento de la que
tomamos algunas ideas es el neopositivismo
y la filosofia analitica. El movimiento o tradi-
cién analitica se ha desarrollado a través de
tres corrientes filosoficas, en gran medida,
sucesivas: la primera corriente analitica co-
rresponde al atomismo légico, cuyo mdximo
representante es Bertrand Russell, cuyo
nombre se debe unir a L. Wittgenstein y su
obra Tractatus logico-philosophicus. La se-
gunda corriente analitica es el Neopositivis-
mo ldgico, originado por un grupo de filéso-
fos y cientificos conocidos bajo el nombre
colectivo de circulo de Viena. La ultima co-
rriente del movimiento analitico es la deno-
minada filosofia analitica, impulsada por la
obra de L. Wittgenstein Investigaciones fi-
losdficas. (1980: 489)

La ontologia de Russell, el descubrimiento
de la estructura y de los elementos de lo real
dan una idea aproximativa a la estructura de
la realidad, clave para nuestra rehabilitacion
semantica. Existe wuna correspondencia
isomorfica entre el lenguaje y la realidad, la
proposicién es una pintura de la realidad,
(Tractatus, 4.01), y el lenguaje ideal, el len-
guaje que retrata la realidad no es el lenguaje
corriente, lleno de imprecisiones y deficien-
cias, sino un lenguaje ideal. Este lenguaje
consta de dos elementos: términos del voca-
bulario primitivo y constantes ldgicas. (1980:

491)

El neopositivismo légico tuvo su origen y
esplendor con el Circulo de Viena: M.
Schlick, O. Neurath, R. Carnap, etc., atribu-
yen gran importancia al lenguaje como obje-
to exclusivo de la actividad filosdfica.
(1980:494)

Ludwig Wittgenstein realiza una ruptura
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definitiva con el proyecto y doctrinas conteni-
das en el Tractatus en su obra Investigaciones
Filosdficas. Ambas obras tienen un punto en
comun el protagonismo asignado al lenguaje
como objeto de la actividad filoséfica. El segun-
do Wittgenstein surge de abandonar las tres
tesis fundamentales en el Tractatus: los hechos
poseen forma logica, los hechos elementales
constan de elementos simples, el significado de
un término es su referente extralingiiistico, es
decir, aquello a que el término se refiere. Witt-
genstein introduce la idea de uso como criterio
del significado, queda la puerta abierta a la
pluralidad de usos lingiiisticos, ya que el uso de
una expresion no es otra cosa que el juego lin-
gliistico en que se inserta y funciona. Esta nue-
va teoria lingiiistica supone la negacion total de
la teoria del primer Wittgenstein, segtn la cual
la esencia del lenguaje reside en su funcién
descriptiva. Es cierto que el lenguaje se usa para
describir pero también se usa para otras mu-
chas actividades. “;Cuantos tipos de sentencias
hay? ;diremos que las hay aseverativas, interro-
gativas, imperativas?. Hay innumerables tipos:
innumerables tipos de usos de lo que llamamos
simbolos, palabras, sentencias. Y esta multipli-
cidad no es algo fijo, dado de una vez por to-
das... piénsese en los instrumentos contenidos
en una caja de herramientas: en ella hay un
martillo, alicates, sierra, destornillador, regla,
un bote con cola, clavos y tornillos. Las funcio-
nes de las palabras son tan dispares como las
funciones de estos objetos. Por supuesto, lo que
nos confunde es la aparente uniformidad de las
palabras cuando las oimos o las encontramos
escritas e impresas. En tal caso su aplicacion no

se nos presenta con tanta claridad.” (1980: 500-
503)

Bajo la denominacién de estructuralismo se
comprende un conjunto de autores y su respec-
tiva produccién tedrica que versa sobre lo que
suele denominarse ciencias humanas, tenemos
un estructuralismo etnoldgico de Lévi-Strauss,
un psicoanalitico de Jacques Lacan, un marxista
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de Louis Althuser y un epistémico de Michel
Foucault. Para este capitulo hemos seleccio-
nado a Lévi-Strauss.

Hay tres puntos esenciales en Lévi-Strauss:
el cardcter principal de la subjetividad y del
cogito con que se inicia el pensamiento mo-
derno, la relacion de la obra de Lévi-Strauss
con lo que él llam¢é mis tres amantes (Freud,
Marx y la geologia), y por ultimo el modelo
lingiiistico estructuralista de la fonologia. En
sus investigaciones etnologicas y antropold-
gicas, Lévi-Strauss lleva a cabo una aplica-
cién de los principios generales de la lingiiis-
tica estructural. Mencionaremos tan sélo los
mas relevantes al respecto, ya que sus impli-
caciones y alcance son conocidos a través de
la Lingiiistica. Las ideas de Saussure, la len-
gua como forma y no como sustancia, la
lengua como sistema que no conoce mas que
su propio orden, los estudios de la lingiisti-
ca estructural se operan mas que en la len-
gua en el estado de sistema de la lengua
(sincronia), son principios que Lévi-Strauss
transpone a otro orden de la realidad, el
orden de los fendmenos socioantropoldgi-
cos. Este autor se propone formular y encon-
trar relaciones necesarias y leyes en la Antro-
pologia social, que considera como una se-
miologia y tendra por objeto la vida de los
signos en el seno de la vida social.

Lévi-Strauss aporta a la concepcion de una
nueva Logopedia ideas como: importancia
de la lengua como forma y no como sustan-
cia; la lengua como sistema que no conoce
mas que su propio orden, la importancia de
la sincronia en la lengua.

2. Desarrollos tedricos y conceptos lin-
giiisticos que sirven de base para nuestra
logopedia.

Los desarrollos tedricos y conceptos lingiiis-
ticos que, entre otros, nos parecen relevantes
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para un concepto actual de Logopedia son los
siguientes:

Ideas lingiiisticas de Saussure

El funcionalismo lingiiistico: circulo lingiiistico
de Praga (S.J. Karcevdkij, R.O. Jakobson, N.S.
Trubetzkoy).

El formalismo lingiiistico: circulo lingiistico de
Copenhague (Viggo Brondal, Louis Hjelmslev).
El estructuralismo lingiiistico francés: R. Bart-
hes, E. Benveniste, A. Martinet.

La antropologia lingiistica y la hipdtesis de
Sapir-Whorf

El estructuralismo norteamericano: Bloomfield.
Lingiiistica post-estructural: lingtiistica del tex-
to, pragmatica lingiiistica, andlisis del discurso.
A.R. Luria y los modelos neurolingiiisticos.
Algunos puntos de la teoria generativa transfor-
macional.

El modelo semantico de Ray Jackendoff.

Las premisas de la Lingiiistica Cognitiva.

La gramatica de faltas de H. Frei.

3. Conceptualizacion y componentes para
una Logopedia actual.

3.1. Pragmatica.

Pragmatica es la disciplina que toma en consi-
deracion los factores extralingliisticos que de-
terminan el uso del lenguaje, precisamente
todos aquellos factores a los que no puede
hacer referencia un estudio puramente gramati-
cal: nociones como las de emisor, destinatario,
intencion comunicativa, contexto verbal, situa-
cién o conocimiento del mundo van a resultar

de capital importancia. La exposicion que va-
mos a realizar seguidamente esta fundamenta-
da en Escandell (1996).

Componentes de la pragmatica.
Materiales:
Emisor: persona que produce intencio-

nalmente una expresion lingiiistica en
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un momento dado, ya sea oralmen-
te o por escrito.

Destinatario: persona (o personas)
a la (s) que el emisor dirige su
enunciado y con la (s) que normal-
mente suele intercambiar su papel
en la comunicacion de tipo dialo-
gante.

Enunciado: expresién lingiiistica
que produce el emisor.

Entorno: contexto o situacion espa-
cio temporal.

Relacionales:

Informacién pragmatica: conjunto
de conocimientos, creencias, su-
puestos, opiniones y sentimientos
de un individuo en un momento
cualquiera de la interaccién verbal.
Intencién: es la relacion entre el
emisor y su informacion pragmati-
ca, de un lado, y el destinatario y el
entorno, del otro. Se manifiesta
siempre como una relaciéon dinami-
ca, de voluntad de cambio.

La relacion social: relacién que
existe entre los interlocutores por el
mero hecho de pertenecer a una
sociedad (es decir, a una organiza-
cién humana con una estructura
social).

Bases tedricas de la pragmatica actual:

>Las distinciones de Austin (1962) son fun-
damentales en todos los estudios posteriores
sobre el significado. Tres son las aportacio-
nes mas relevantes en relacion con la
pragmatica:
El apoyo a la tesis de que el lengua-
je no es solo descriptivo por tanto,
no todos los enunciados tienen que
ser necesariamente o verdaderos o
falsos.
El estudio de los enunciados reali-
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zativos, que establecen un estrecho
vinculo entre lenguaje y accién si-
guiendo unas pautas de conducta con-
vencionalmente establecidas.

Siempre que hablamos estamos
haciendo cosas con palabras: teoria de
los actos de habla. La tricotomia locu-
tivo/ilocutivo/perlocutivo.

>Searle (1969) y el desarrollo de la teoria de los
actos de habla: la idea que sirve de base es el
supuesto de que: hablar una lengua es tomar
parte en una forma de conducta gobernada por
reglas. Aprender y dominar una lengua es haber
aprendido y dominado tales reglas. Sigue la
idea de identificar accion y lenguaje, en el sen-
tido de que el uso del lenguaje en la comunica-
cion se concibe como un tipo particular de ac-
cion. Para Searle toda la actividad lingiiistica, y
no solo ciertos tipos de actos ritualizados, es
convencional, en el sentido de que esta contro-
lada por reglas. Ello dard como resultado una
extension tanto de los principios que regulan
los diferentes tipos de actos, como de las conse-
cuencias que los fallos o las violaciones de tales
principios puedan tener en la interpretacion y
calificacion de los actos a los que afectan. La
forma que tomard esta hipotesis es la de que
hablar una lengua consiste en realizar actos de
habla, actos tales como hacer afirmaciones, dar
ordenes, plantear preguntas, hacer promesas,
etc., y mds abstractamente, actos tales como
referir y predicar, y, en segundo lugar, que estos
actos son en general posibles gracias a, y se
realizan de acuerdo con, ciertas reglas para el
uso de los elementos lingiiisticos. El acto de

habla (emisién de una oraciéon hecha en las
condiciones apropiadas) es la unidad minima
de la comunicacion. Los actos ilocutivos indi-
rectos constituyen el principal problema con el
que tropieza la teoria de los actos de habla. No
obstante, el principal problema es el de que
utiliza un nivel de abstraccién inadecuado tan-
to al objeto que estudia como al tipo de resulta-
dos que seria deseable obtener. El significado
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pragmatico no parece existir en abstracto,
fuera de las realizaciones concretas, sino que
se construye a partir de los elementos que
integran cada situacion comunicativa.

Casi toda la teoria de los actos de habla se
refiere a los actos de habla canonicos: solo
hay un emisor y un receptor, pueden ser
directos o indirectos, y se componen de: un
acto locutivo (lo que se emite deber ser gra-
maticalmente correcto, oraciones significati-
vas en un universo discursivo) ;estds libre
esta noche?..., un acto ilocutivo (es la finali-
dad comunicativa concreta, es un artefacto
para conseguir un fin) acto ilocutivo: invitar,
tiene lugar el acto cuando se cumple la con-
dicion de felicidad, mi compaiiera debe de-
tectar que es una invitacion) y un acto perlo-
cutivo (son los efectos que mi enunciado
produce en el receptor, deseados o no: tiene
miedo de mi invitacion por que no se lo es-
peraba de mi). Los tipos de actos de habla
clasicos son: representativos, directivos, co-
misivos, expresivos, declarativos. Estos pue-
den ser directos o indirectos.

>Grice (1975) y el principio de cooperacién:
Grice se centra en el estudio de los princi-
pios que regulan la interpretacién de los
enunciados. Grice propone un analisis del
tipo particular de logica que actda y rige en
la conversacion. Propone una serie de princi-
pios no normativos que se suponen acepta-
dos tacitamente por cuantos participan de
buen grado en una conversacion. Todos ellos
incluyen en lo que Grice llama principio de
cooperacion: haga que su contribucion a la
conversacion sea, en cada momento, la re-
querida por el propdsito o la direccion del
intercambio comunicativo en el que esta
usted involucrado. El principio de coopera-
cién se desarrolla en otras normas de menor
rango a las que Grice, siguiendo a Kant da el
nombre de categorias de cantidad, cualidad,
relacion y modalidad. Las implicaturas con-
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versacionales se generan combinando tres cla-
ses de elementos: la informacion contenida en
el enunciado, los factores que configuran el
contexto y la situacion de emision, y los princi-
pios conversacionales. La nocion de implicatura
permite cubrir la distancia que separa lo que
dice y lo que efectivamente se comunica (es
decir, explicar un tipo de significado del que la
semdntica no puede dar cuenta). Y gracias a
ello, permite también simplificar las descripcio-
nes sintdcticas y semanticas, asignando a los
elementos léxicos significados unitarios y esta-
bles. A pesar de su interés, el enfoque de Grice
es, en parte, reduccionista. Hablar no es sdlo
desarrollar una actividad casi puramente meca-
nica destinada a transmitir una informacion
objetiva de la mejor manera posible, es decir,
no consiste en proporcionar sin ambigiiedad la
cantidad precisa de datos necesarios y verdade-
ros. Sin embargo, tal seria el resultado obtenido
por una aplicacion estricta de las maximas que
integran el principio de cooperacion. Hablar
significa también, y muy especialmente, esta-
blecer determinados tipos de relacion con otras
personas, producir en ellas determinados efec-
tos, y conseguir, asi, ciertos objetivos.

>Anscombre (1978) y Ducrot (1978): la teoria de
la argumentacion: la teoria de la argumentacion
se centra en ciertos tipos de adecuaciéon contex-
tual, y lo hara dentro de una tradicién francesa.
La pragmatica inglesa se ha ocupado en poner
de relieve el caracter de acciéon que subyace a
toda comunicacion lingiiistica y los principios
que determinan la adecuacion de los enuncia-
dos a la situacion externa en que se emiten
(determinando, asi, las condiciones que rigen
su interpretacion). La teoria de Anscombre y
Ducrot, en cambio, tiene mas que ver con los
principios que determinan la adecuacion de los
enunciados con respecto al contexto lingiiistico
en que aparecen (es decir, lo que es o no ade-
cuado como continuacion a una determinada
frase), y representa el enfoque interno y discur-
sivo. En efecto, en el discurso, es habitual que
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se encadenen dos o mas oraciones con una
direccion concreta. Uno de estos tipos de
encadenamientos es el que se define como
argumentacion. Lo que quieren mostrar los
autores es que los principios argumentativos
dependen fundamentalmente de la propia
estructura lingiiistica de los enunciados, y no
solo de su contenido. Anscombre y Ducrot
proponen una pragmadtica integrada en la
semantica, que solo podra ocuparse de todo
aquello que derive de las propiedades del
sistema mismo. La pragmatica asi concebida
no podrd tratar todo lo que es situacional o
conversacional, porque éstos son siempre
fenémenos que involucran necesariamente
elementos extralingiisticos.

>Sperber (1986) y Wilson (1986): la teoria de
la relevancia. Esta linea de trabajo se alinea
claramente con aquellas teorias que ponen el
énfasis en la idea de que no hay una corres-
pondencia biunivoca y constante entre las
representaciones semanticas abstractas de
las oraciones y las interpretaciones concretas
de los enunciados (esto es, en el hecho de
que lo que decimos y lo que queremos decir
no siempre coinciden). Las ideas de partida
son la de que comunicarse no consiste sim-
plemente en empaquetar los pensamientos o
ideas en forma de palabras y enviarlos al
destinatario para que, al desempaquetarlos,
recupere los pensamientos e ideas que esta-
ban en la mente del emisor; y la de que la
comunicacion humana no es simplemente
una cuestion de codificar y descodificar in-
formacion. Con respecto al primer punto, la
mayoria de las oraciones pueden usarse para
expresar un numero muy elevado de pensa-
mientos o supuestos distintos. En relacion
con el segundo punto en numerosas ocasio-
nes hay un trecho entre lo que se dice literal-
mente y lo que se pretende decir, una dis-
tancia que sdlo se salva poniendo en marcha
complejos mecanismos inferenciales. En
1986 formulan el principio de relevancia:
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todo acto de comunicacion ostensiva comunica
la presuncién de su propia relevancia éptima. El
comunicante, pues, utiliza el estimulo que le
parece mas relevante para la persona cuyo en-
torno trata de modificar. Algunas consecuen-
cias de este modelo es que entre lengua y co-
municaciéon no hay una relacién biunivoca: el
lenguaje puede ser un instrumento de la comu-
nicacion, pero no es el instrumento. El lenguaje
no es necesariamente un medio de comunica-
cién, el lenguaje codigo no seria una facultad
exclusivamente humana, lo que si es especifico
es el uso que nuestra especie hace del lenguaje
para comunicarse. El aspecto mas polémico es
su reduccionismo, en el sentido de que el mo-
delo parte del supuesto de que la mente huma-
na es exclusivamente un mecanismo de proce-
samiento de informacién que, segun esta pers-
pectiva, tienen una tendencia natural a mejorar
constantemente el conocimiento del mundo
que posee. Como consecuencia de esto se tien-
de a borrar o desdibuyjar la dimension social de
la comunicacién. Un segundo aspecto que pue-
de suscitar criticas es el relativo a la orientacion
casi exclusivamente interpretativa del modelo:
la teoria quiere dar cuenta de cdmo se interpre-
tan los enunciados, y trata de detallar porme-
norizadamente los pasos que sigue el destinata-
rio para construir las inferencias que le permi-
tan descubrir la intencién de su interlocutor y
encontrar una interpretacion coherente con el
principio de relevancia. Pero apenas nada se
dice de la faceta contraria, es decir, de la que se
refiere a la produccion del enunciado por parte
del emisor.

>Brown, P., Levinson, S.: El principio de racio-
nalidad y el concepto de imagen. La vertiente
social de la comunicacién: la cortesia. La cor-
tesia puede entenderse como un conjunto de
normas sociales, establecidas por cada socie-
dad, que regulan el comportamiento adecuado
de sus miembros, prohibiendo algunas formas
de conducta y favoreciendo otras: lo que se
ajusta es cortés y lo que no descortés. No es
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dificil imaginar la importancia de utilizar
convenientemente todos los medios que
posee el lenguaje para mantener una rela-
cién cordial, especialmente cuando el
hablante debe enfrentarse a un conflicto
entre sus objetivos y los del destinatario, y
quiere, a la vez, no romper sus buenas rela-
ciones con é€l, en este sentido cortesia es un
conjunto de estrategias conversaciones des-
tinadas a evitar o mitigar dichos conflictos.
Para Leech (1983) la relacion existente entre
los interlocutores impone una serie de selec-
ciones que determinan la forma del enuncia-
do y matizan su significacion. La cortesia es
el principio regulador de la distancia social y
su equilibrio: gracias a ella mantenemos o
disminuimos la distancia social. Leech esta-
blece una clasificacion general de intencio-
nes en cuatro categorias principales: accio-
nes que apoyan la cortesia, indiferentes, que
entran en conflicto, y acciones dirigidas
frontalmente contra el mantenimiento de la
relacion entre los interlocutores. El principio
de cortesia de Leech se desglosa en una serie
de maximas: de tacto, generosidad, aproba-
cién, modestia, acuerdo, simpatia.

Modelo de Brown y Levinson (1987): parten
del supuesto de que toda sociedad tiene que
controlar la agresividad de sus miembros, a
la vez que intenta canalizar ese potencial de
agresividad como instrumento de control
interno y como fuerza de la que servirse en
las relaciones competitivas con otros grupos
sociales. Sus conceptos basicos son: raciona-
lidad, imagen publica (negativa, positiva).

El funcionamiento de la cortesia en este mo-
delo: se parte de la idea de que todos los
individuos tienen su imagen publica, que
todos quieren mantenerla a salvo, y que el
buen funcionamiento de las relaciones socia-
les exige el mantener a salvo la de los demas.
Ahora bien hay varios tipos de acciones que
crean conflictos de intereses y que, por tan-
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to, ponen en peligro la imagen publica, bien de
uno mismo, bien del interlocutor: se trata de
acciones que amenazan la imagen publica. En
estos casos, lo normal es que el emisor trate de
suavizar la potencial amenaza, para ello es ne-
cesaria la cortesia, su empleo depende de tres
factores: poder relativo, distancia social, grado
de imposicion.

3.2. Semantica.

El principal objetivo de una teoria semantica es
el de dar cuenta de la estructura semdntica de
una lengua, de las propiedades y relaciones que
mantienen las expresiones en virtud de su sig-
nificado. El desarrollo que realizamos seguida-
mente lo vamos a fundamentar en las ideas de
Ludusaw (1988).

La preocupacion por una cuestion de base, la
conveniencia de una semantica modelo-tedrica
como fundamento de una semantica psicologi-
camente relevante, y las deficiencias empiricas
de esta concepcion presentan muchos puntos
de alejamiento respecto a otros enfoques actua-
les de la semantica. Revisaremos brevemente
aqui cuatro de ellos.

Representaciones del discurso: Kamp (1981) y
Heim (1982, 1983) proponen teorias de la inter-
pretacion que complementan una teoria
semantica basada en las condiciones de verdad
en un modelo con una teoria de la representa-
cién del discurso y ofrecen soluciones a algunos
problemas relacionados con la referencia de las
frases nominales definidas e indefinidas y de los

pronombres. Ambas teorias utilizan un nivel de
representacion semantica que media entre las
representa-ciones sintacticas de las oraciones y
la interpretacion basada en los valores de ver-
dad. Las representaciones del discurso elabora-
das como parte de la interpretacion de los dis-
cursos son conjuntos de entidades, basicamente
los referentes del discurso necesarios para la
interpretacion de los pronombres y las condi-
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ciones especificadas por el discurso sobre
éstos.

Semdntica de situaciones: Barwise y Perry
(1983) desarrollan la “semantica de situacio-
nes” como alternativa a la semantica modelo
-tedrica basada en mundos posibles. Esta
propuesta comparte algunos de los objetivos
y técnicas de una semantica modelo-tedrica
basada en mundos posibles, pero intenta
evitar el problema con la explicacion de las
actitudes proposicionales mencionado ante-
riormente y la cuestion bésica de la naturale-
za exacta de los mundos posibles. Segtn la
concepcién de la semdntica de la situacidn,
el mundo consiste en situaciones que contie-
nen individuos reales, propiedades, relacio-
nes y ubica-ciones en el espacio y en el tiem-
po. Las situaciones son construcciones con-
juntisticas, pero las propiedades y las rela-
ciones son conceptos primitivos no construi-
dos a partir de individuos y puntos de refe-
rencia. Las situaciones en el mundo se clasi-
fican mediante tipos de situacion, que son
conjuntos de secuencias de individuos, ubi-
caciones espacio-temporales, relaciones y
valores de polaridad; todos ellos basicos
desde el punto de vista ontoldgico.

Las estructuras conceptuales de Jackendoff
(1983): para este autor las representaciones
semanticas son totalmente psicoldgicas. Sus
representaciones semanticas son
“estructuras conceptuales” concebidas como
objetos mentales. Jackendoff complementa
los objetivos de la teoria semantica con dos
restricciones: la “restriccion gramatical” y la
“restriccion cognitiva”. La restricciéon grama-
tical sefala que, en igualdad de condiciones,
debe preferirse una teoria semdntica que
explique lo que de otra forma serian genera-
lizaciones arbitrarias sobre la sintaxis o el
léxico. La restriccion cognitiva adopta la
forma de una hipotesis, en el sentido de que
las estructuras conceptuales son las represen
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-taciones utilizadas por los sistemas sensitivo y
motor, asi como por el sistema lingiiistico. La
notacion empleada para las estructuras concep-
tuales son diagramas de atribucién de valores.
Los constituyentes de estos diagramas se asig-
nan a una de las siguientes categorias ontologi-
cas: COSAS, LUGARES, DIRECCIO-NES, AC-
CIONES, EVENTOS, MODOS y CANTIDADES.
Estas estruc-turas conceptuales se asocian con
oraciones mediante “reglas de correspon-
dencia” que preservan parte de la estructura de
constituyentes de las oraciones en la represen-
tacion conceptual.

Semdntica cognitiva: otra corriente de la
semdntica lingiistica en desarrollo, la
“semadntica cognitiva” de Lakoff (1986), rechaza
el significado como relacion entre simbolos y
mundo. Persigue desarrollar una teoria de las
estructuras cognitivas a partir de conceptos de
nivel basico, “esquemas de imdagenes” y opera-
ciones que los manipulan. Los esquemas de
imdgenes son objetos estructurados que se pre-
tenden andlogos a algunas de las relaciones que
aqui hemos considerado centrales en la teoria
semdntica. Las transformaciones de las repre-
sentaciones de tipos de esquema son ttiles para
representar los paralelismos estructurales que
pueden utilizarse en una teoria de la polisemia
sistematica de los elementos léxicos y de la
extension metafdrica, especialmente en el ana-
lisis de la semantica de las preposiciones y de
otros elementos cuyo significado tiene que ver
con la ubicacién y el dominio espacial.

Cuestiones residuales:

Cada uno de los enfoques tedricos menciona-
dos aqui tiene sus propios problemas internos
pendientes de futuras investigaciones. Cada
uno tiene dareas en las que ofrece atractivos
andlisis y todos ellos requieren su extension
para dar cuenta de un mayor nimero de feno-
menos. Terminamos en este apartado con algu-
nas cuestiones que, sin ningin género de du-
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das, seguirdn siendo motivo de discusion
durante algun tiempo.

La cuestion mas espinosa es la de saber qué
son realmente las represen-taciones seman-
ticas. La aplicaciéon de una semdntica mode-
lo-tedrica a la semantica lingiiistica propor-
ciono un inmediato arsenal de técnicas y una
precision en la formulacién que ha estimula-
do una buena cantidad de traba-jos. Aunque
otros enfoques hayan intentado evitar los
problemas de las actitudes proposicionales o
hayan derivado hacia nociones mas psicold-
gicas del significado, todavia no han llegado
al nivel de la semantica modelo-tedrica. A
medida que vayan ampliando su alcance, los
analisis contrastivos deberan arrojar mas luz
sobre las cuestiones fundamentales de las
técnicas empleadas en la teoria semantica.
La proyeccion entre sintaxis y semantica es
otro problema peliagudo, dada su dependen-
cia de asunciones previas sobre su aducto y
su objetivo. La variedad de enfoques actuales
sobre la teoria sintdctica y la correspondien-
te variedad de asunciones sobre el alcance
de la proyeccion interpretativa originan mu-
chas y diferentes propuestas sobre la natura-
leza de los puntos de contacto entre la sin-
taxis y la semdntica. Otro importante grupo
de cuestiones en las que se ha logrado algtin
avance tiene que ver con la relacién entre la
semantica y la pragmatica. Si consideramos
la semantica como descripcion de la compe-
tencia lingiiistica, esta abstraccién parece,
entonces, razonable dado que la distincion
entre semdntica y pragmadtica se correspon-
de, asi, con la de competencia y actuacidn.
Queda por ver, sin embargo, con qué efecti-
vidad pueden integrarse las teorias y analisis
aqui discutidos con las teorias pragmadticas
mas logradas.

3.3. Morfologia.

Para Varela (1992) la morfologia trata de la
forma interna de las palabras, mds exacta-
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mente de su estructura. Denominaremos a las
palabras que muestran estructura interna pala-
bras complejas; en espaiiol, estas son palabras
flexionadas (escribian, buenos), palabras deri-
vadas (prescribir, bondadoso) y palabras com-
puestas como aguanieve o limpiaparabrisas

(1992:m1).

Componentes principales de la morfologia:
Antonio de Nebrija (1492) estudia la derivacion.
Alemany Bolufer (1920) en su Tratado de la
formacién de palabras, presta especial atencion
a la naturaleza de la palabra base sobre la que
se van a formar los derivados. La Academia
Espafiola, en su Gramadtica de 1931, dedica un
capitulo entero a la formacion de palabras bajo
el epigrafe Derivacién, composicién y parasinte-
sis. En el Esbozo (1973) apenas si aparece rese-
flada bajo el epigrafe Morfemas derivativos y
composicién. Menéndez Pidal (1904), Narviez
(1970) y otros muchos han aportado sus opinio-
nes sobre la formacion de las palabras, actual-
mente se tiende a admitir tres procesos basicos
en la formacion de las palabras: derivacidn,
composicién y flexion.

Aportaciones tedricas:

Entre los teoricos postgenerativistas vamos a
resaltar a Halle (1973), Aronoff (1981), Selkirk
(1983) y Scalise (1984), para ello seguiremos los
desarrollos tedricos de Lang (1992) .

> Halle (1973), en sus Prolegomena propone
une esquema explicativo de la creatividad léxica
en un componente auténomo de la gramatica.

De acuerdo con esta perspectiva, los hablantes
nativos de una lengua tienen acceso a un reper-
torio de morfemas (bases, raices, afijos) que
combinan para formar derivados y compuestos
respondiendo a reglas especificas de la forma-
cion de palabras.

> Condiciones y restricciones de Aronoff. La
mayor objecion al modelo de Halle reside en la
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adopcion de la definicion de morfema como
“unidad minima de andlisis gramatical con
significado propio”, de tal manera que el
morfema resultaria ser la unidad lingiistica
minima. Aronoff proporciona pruebas para
demostrar que la palabra resulta también la
unidad minima del andlisis morfoldgico,
puesto que, aun cuando exista el morfema,
éste presenta una de las siguientes carac-
teristicas: ausencia de significado indepen-
diente, inconstancia significativa, referencia
a distintos sentidos.

> Morfologia ordenada en niveles. Siguiendo
a Aronoff, la morfologia generativa se desa-
rrolla independientemente de otros compo-
nentes de la gramadtica, creando reglas mor-
folégicas que funcionan en el marco del
lexicon mas que en el contexto de una es-
tructura sintactica o de una teoria fonologi-
ca. Las reglas flexivas, tratadas hasta ese
momento desde la perspectiva de su relacion
con la estructura sintactica generativa, co-
menzaron a ser consideradas como semejan-
tes a las que funcionan en los procesos de
derivacién y capaces de operar también en el
componente léxico de la gramatica. Se han
barajado muchas hipdtesis en torno a la po-
sibilidad de considerar el lexicon como una
estructura ordenada en niveles o estratos, de
tal manera que cada proceso morfologico se
llevaria a cabo en un nivel determinado.
Destacan aqui: composicion, afijacién, sufi-
jacién apreciativa y flexién gramatical.

> Morfologia ampliada. Los problemas refe-
ridos al estudio y ordenacién de la morfolog-
ia en el lexicdn han exigido la formulacion
de un gran numero de reglas secundarias
destinadas a precisar y condicionar los pos-
tulados principales, de tal forma que éstos
resultaran efectivos para su aplicaciéon a
otras lenguas que no fueran el inglés, idioma
en que fueron concebidos en un principio.
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Ninguna teoria resulta adecuada para explicar
las particularidades del léxico, aun cuando las
distintas hipotesis y estudios hayan sugerido
algun tipo de sistema léxico con procedimien-
tos de formacion y modelos productivos clara-
mente discernibles. La teoria morfoldgica se
halla en la actualidad en un permanente estado
de fluctuacién, con planteamientos morfologi-
cos, fonolodgicos y sintacticos muy diversos, en
funcion de las distintas teorias de las que pro-
vienen.

3.4. Sintaxis.

Las unidades mayores en que se organizan las
palabras son las oraciones o frases. El conjunto
de reglas de la gramdtica encargadas de estable-
cer como deben estructurarse las palabras de-
ntro de una oracidn es lo que llamaremos sin-
taxis. A continuacién vamos a comentar algu-
nos pilares basicos que nos aporta Moreno, J.C.

La determinacion.

La determinacién es una funcién lingiiistica
que consiste en la concre-cidn de las referencias
de las palabras que se usan para denotar entida-
des. La palabra “hombre” puede utilizarse para
hacer referencia a una entidad; sin embargo, tal
referencia sera llevada a cabo mas facilmente,
desde el punto de vista de la eficacia comunica-
tiva, si la precisamos, la concretamos. Para ello,
podemos hacer uso de varios mecanismos: si la
entidad que queremos denotar estd univoca-
mente determinada por el contexto, podemos
utilizar el articulo determinado (“el hombre”);
es decir, aprovechamos el hecho de tal unicidad
para facilitar al oyente la com-prension del acto
de referencia.. Se trata de la subfuncién de la
univoci-dad. Otro método es conectar la enti-
dad denotada con las circunstancias del acto de
comunicacion, en cuyo caso podriamos decir
“este hombre”. Denominaremos deixis a esta
subfuncién. Un tercer método consiste en dar
una propiedad relevante de la enti-dad a la que
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queremos referirnos: asi, utilizaremos un
adjetivo o sintagma equivalente: “hombre
alto”. Dentro de esta modalidad existe un
caso es-pecial interesante. Se trata del de la
proposicidn relativa, en donde una oraciéon
entera hace las funciones de un adjetivo.
Denominamos esta subfuncion cualificacién
en sus for-mas nominal y proposicional. Un
cuarto método consiste en cuantificar la
referencia: es decir, en establecer el numero
exacto o cantidad relativa de las entidades
que son relevantes: “los dos hombres”. Es
interesante notar que no todo nombre puede
cuantificarse directamente; a veces, es nece-
sario introducir una palabra mediadora tal
como vemos en: “los tres vasos de agua”.
Estas cuatro subfunciones de determinacion
no se oponen entre si paradigmaticamente,
sino que pueden coexistir para precisar lo
debido el acto de referencia. [1994: 15-31]

La adscripcidon.

La adscripcion es una funcion lingiiistica que
consiste en predicar algo de entidades ya
determinadas en el discurso. No se tata ya,
como en el caso de la determinacién, de
precisar la referencia de una entidad, sino de
caracterizarla una vez determinada. Esta
caracteristica puede realizar mediante diver-
sos procedimientos: primero, se puede loca-
lizar tal entidad especial y temporalmente;
estare-mos ante la subfuncion de la localiza-
cién. En segundo lugar, podemos caracteri-
zar entidades por su relacion con otra enti-
dad: obtendremos asi la subfuncién de la
posesion que, en realidad, no es mas que un
caso especial de la localizacién. En tercer
lugar, podemos decir que determi-nada enti-
dad existe en algin sitio sin especificar
dénde; tenemos asi la subfuncion de la exis-
tencia que también ha de considerarse como
un caso especial de la localizacion; de hecho,
las oraciones existenciales en muchas len-
guas muestran un claro sesgo locativo. Por
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ultimo, podemos caracterizar una entidad adju-
dicandole determi-nada propiedad; estamos
entonces ante la subfuncién de la atribucién. En
realidad, la localizacién no es mds que un caso
especial de atribucion: o bien atribuimos a una
entidad la propiedad de estar en algun sitio, o
bien le atribuimos una cualidad. La diferencia
entre “la cima esta alta” y “la cima es alta” es
precisamente ésta: en el primer caso decimos
que la cima estd en un lugar alto; se trata pues,
de una localizacion. En el segun-do caso atri-
buimos a “cima” la cualidad de la altura inde-
pendientemente de que esté o no situada en un
lugar alto. De aqui que denominemos adscrip-
cién a esta funcion. [1994: 33-45]

La participacion.

Esta funcion lingiiistica es la encargada de esta-
blecer la participacién en la acciéon o el estado
de los elementos que se ven envueltos en ella o
él. La subfuncion esencial de esta funcién es la
de la transitividad, que ha de ser entendida en
los amplios términos en que la plantean lin-
gliistas como M. A. K. Halliday (1973: 29-40).
Tal funcién dispone los participantes en una
accion segun diversas perspectivas que pueden
denominarse “didtesis”. De este modo, tendre-
mos didtesis transitivas y did-tesis intransitivas.
La segunda de las subfunciones que veremos
serd la de la ergativi-dad. Ambas subfunciones
pueden coexistir en una misma len-gua, aunque
puede haber lenguas que so6lo conozcan una de
ellas. Antes de pasar a examinar las dos subfun-
ciones de la participacion, serd conve-niente
introducir los conceptos de predicacién nuclear

y predicacién se-cundaria.

Esta distincion parece ser interlingtiisticamente
relevante aun-que cada lengua la realiza de una
forma diferente. En la predicacién nuclear en-
tran los protagonistas directos de la ac-cién o
del estado: el que realiza la accidn y aquello a lo
que va dirigida la accién o aquello creado por la
propia acciéon. Ambas entidades son deno-tadas
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por el sujeto y el objeto directo respectiva-
mente. La predicacion secundaria o periféri-
ca supone la especificacién de las circuns-
tancias en que se lleva a cabo la acciéon o en
que se da el estado: el beneficiario de la ac-
cion, el tiempo, el espacio, el instrumento,
etc... Estamos ante los complementos de la
predicacion. ,Diversas lenguas utilizan dife-
rentes procedimientos formales para realizar
materialmente esta dicotomia: en las lenguas
con casos, el nominativo y el acusativo son
casi siempre casos de la predicacion nuclear
y el dativo, genitivo o ablativo, lo son de la
peri-feria. Un cambio de didtesis puede su-
poner el que un sintagma de la predi-caciéon
nuclear pase a la periférica o viceversa. Pre-
cisamente esto es lo que ocurre en la diatesis
pasiva, donde un sintagma nominal pertene-
ciente a la predicacién nuclear (el sujeto)
pasa a la periférica en calidad de un comple-
mento circunstancial opcional. [1994: 47-64]

La deixis.

Esta funcidn lingiistica pone en relacién los
mensajes emitidos con las circunstancias en
que tales mensajes se producen. Este anclaje
es esen-cial para llevar a cabo la funcién
comunicativa con una minima eficacia: se
necesitan unos puntos de referencia para
orientar el discurso y tales puntos de refe-
rencia vienen dados por las circunstancias de
la emisién del mensaje. Siguiendo a Ander-
son y Keenan (1985), podemos distinguir tres
tipos esenciales de informacion deictica:

a) La persona gramatical (deixis per-
sonal).

b) La localizacion espacial (deixis es-
pacial).

c) La localizacion temporal (deixis
temporal).

Tenemos tres subfunciones de la deixis:
deixis perso-nal, deixis locativa y deixis tem-
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poral. La primera relaciona el mensaje con las
personas que intervienen en el proceso de co-
municacion. La se-gunda, con el lugar en que se
verifica tal proceso, y la tercera, con el momen-
to en que tiene lugar ese proceso. Estas tres
subfunciones pueden realizarse en el ambito
nominal y en el ambito verbal. La deixis perso-
nal en el &mbito nominal se encarna mediante
los pronombres personales y los afijos posesivos
de los sustanti-vos; en el dmbito verbal se reali-
za en la flexion personal del verbo. La deixis
locativa se manifiesta mediante los pronombres
y adjeti-vos demostrativos en el ambito nomi-
nal y mediante diferentes verbos para indicar
un movimiento en relacién con un punto espa-
cial, en el dm-bito verbal. Por ultimo, la deixis
temporal se manifiesta mediante adverbios tem
-porales en el ambito nominal y en la conjuga-
cién en el verbal. [1994: 65-77]

La pertinencia.

Para que un discurso sea informativo es necesa-
rio que cumpla dos requisitos: que se conecte
con un conocimiento previo y que aporte algo
nuevo a tal conocimiento. La funcién de la per-
tinencia se ocupa precisa-mente de alcanzar
ambos objetivos. De hecho, no se trata simple-
mente de que el discurso sea informativo sino
pertinente. Una jerga sin sentido puede ser
informativa del hecho de que el que habla sufra
alguna dislalia o de que no habla correctamente
un idioma determinado o de que pre-tende
hacerse pasar por tonto. Para que un discurso
humano sea eficaz debe ser pertinente. Esta
pertinencia se alcanza unicamen-te del modo
advertido: conexion con algo que es conoci-
miento comun y aportaciéon de algo puesto en
relacion con tal conocimiento comun; lo que
hay de nuevo en el mensaje ha de surgir de la
interaccion entre aquello conocido y aquello
que se pone en relacion con lo primero; ambos
ele-mentos se pueden denominar “tema” y
“rema”, bien entendido que el “rema” no puede
definirse como la parte que indica lo nuevo que
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aporta el discurso: tal novedad surge de la
interaccion entre los dos elementos, de su
conexién. Estamos, pues, ante una funcion
esencial que han de satisfacer todas las len-
guas humanas. Algunas de las manifestacio-
nes lingiiisticas de esta funcion son la nega-
cion y la interrogacion. [1994: 79-89]

3.5. La fonologia.

Desde mediados de los sesenta, aproximada-
mente, hasta mediados de los setenta, el
paradigma dominante en fonologia fue la
fonologia generativa “clasica” u “ortodoxa”,
representado por la obra de Chomsky y
Halle (1968) The sound pattern of English
(SPE). El interés se centra en la elaboracion
de un componente de reglas en el que las
formas morfolégicamente relacionadas pu-
dieran derivarse a partir de un conjunto de
formas invariantes subyacentes. Entre los
temas de discusion predilectos se encuentra
el de como restringir este tipo de gramdtica
introduciendo condiciones sobre el grado de
abstraccion de las representaciones subya-
centes, sobre la aplicacion de las reglas, etc.
El rasgo mas notable en la evolucion de la
fonologia en la presente década ha sido la
positiva ampliacién de los problemas trata-
dos en el marco del paradigma generativista
y una nueva apertura a la idea de una sinte-
sis general entre la fonologia generativista y
otras escuelas con diferentes raices y tradi-
ciones. Otra corriente importante es la fono-
logia natural, centrada, en aquellos procesos
fonoldgicos que podriamos denominar
“naturales”. Esta corriente comenzé con
Stampe (1969) y se ha visto sometida a un
gran esfuerzo integrador en Dressier (1985).
La fonologia generativa natural (Venneman
1974; Hooper 1976), en la que se realza el
papel de la silaba, de la palabra y del enun-
ciado. La llamada “fonetologia” de Bailey
(1983), que se concentra en aquellos aspectos
de la variacion en fonetica y fonologia, asi
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como la “fonologia como no-fonética no-
funcional” de Venne-man.

Sobre los datos fonoldgicos y la nocién de con-
traste

Un aspecto esencial de la fonologia es la reduc-
cién de la sefial vocal infinitamente variable a
un numero limitado de elementos recurrentes.
Algunos de estos analisis fonoldgicos, quizas de
forma muy rudimentaria y, desde luego, impli-
cita, subyacen no solo a la conducta lingiistica
normal, sino que son requisito previo para la
invencion y uso de sistemas de escritura alfabé-
ticos.

Procesos fonologicos y reglas morfofonolo-
gicas.

Fonologia léxica: reconsideraciéon de las deriva-
ciones.

La teoria de la fonologia léxica (Kiparsky 1982,
1985; Mohanan 1982; Rubach 1984; Booij y Ru-
bach 1984; Kaisse y Shaw 1985), aunque des-
arrollada dentro de la tradicion principal de la
fonologia generativista, presenta una vision
radicalmente diferente a la del SPE sobre la
interaccion de las reglas fonologicas.

En concreto, utiliza de forma crucial a distin-
cion (pre-generativista tradicional) entre fono-
logia de la palabra y fonologia de unidades su-
periores a la palabra. Las reglas morfologicas y
las fonoldgicas que tienen como ambito a la
palabra estdn entremezcladas, aplicandose jun-

tas ciclicamente dentro del léxico.

Fonologia natural: naturalidad, funcién semi-
otica y tipos de datos.

En un breve articulo programatico, Stampe
(1969) presentaba los puntos principales de la
“fonologia natural”, corriente en desarrollo (que
no hay que confundir con la “fonologia genera-
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Procesos fonologicos y reglas morfofo-
nolégicas.

Fonologia 1éxica: reconsideracién de las deri-
vaciones.

La teoria de la fonologia léxica (Kiparsky
1982, 1985; Mohanan 1982; Rubach 1984; Bo-
oij y Rubach 1984; Kaisse y Shaw 1985), aun-
que desarrollada dentro de la tradicién prin-
cipal de la fonologia generativista, presenta
una visiéon radicalmente diferente a la del
SPE sobre la interaccion de las reglas fonold-
gicas.

En concreto, utiliza de forma crucial a dis-
tincién (pre-generativista tradicional) entre
fonologia de la palabra y fonologia de unida-
des superiores a la palabra. Las reglas mor-
foldgicas y las fonoldgicas que tienen como
ambito a la palabra estdn entremezcladas,
aplicandose juntas ciclicamente dentro del
léxico.

Fonologia natural: naturalidad, funcion se-
midtica y tipos de datos.

En un breve articulo programatico, Stampe
(1969) presentaba los puntos principales de
la “fonologia natural”, corriente en desarro-
llo (que no hay que confundir con la
“fonologia generativa natural” de Venne-
mann 1974 y Hooper 1976). Postulaba que
hay una serie de procesos naturales innatos,
y que, durante la adquisicion del lenguaje, el
nifio aprende a suprimir el proceso natural
en cuestidn si no estd presente en su lengua
o0 a restringirlo de alguna forma. Por ejem-
plo, el proceso natural por el que las obstru-
yentes sonoras se convierten en sordas en
posicion final de silaba seria suprimido por
los nifios franceses y hungaros, mientras que
los niflos que adquiriesen otras lenguas, co-
mo el ruso y la mayoria de las variedades del
aleman, aprenderia a restringirlo, por ejem-
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plo sélo en posicion final de palabra o con algu-
nas obstruyentes. El papel de estos procesos
naturales ha seguido siendo el rasgo distintivo
ele la fonologia natural desde entonces (Stampe
1973, 1980; Donegan 1978; Donegan y Stampe
1979).

La fonologia natural se ha desarrollado con
gran detalle en el importante libro de Wolfgang
Dressier Morphonology: the dynamics of deri-
vation (1985), que representa, en muchos senti-
dos, un esfuerzo integrador. Los procesos fo-
noldgicos en el enfoque de Dressier se agrupan
en dos tipos basicos: de realce o hipercaracteri-
zacién e hipocaracte-rizacion (refuerzos y debi-
litamientos, respectivamente, segun la termino-
logia de Donegan y Stampe: 1979).

Los procesos de hiper- e hipocaracterizacion
tienen su raiz en las exigencias del receptor y
del emisor, respectivamente, y abarcan, por
ejemplo, los fendmenos de disimilacion y asimi-
laciéon. Se predice que los procesos de hiperca-
racterizaciéon aparecen de forma relativamente
frecuente en ciertos estilos, como cuando los
adultos hablan a los niflos pequefios y en el
estilo formal; los procesos de hipocarac-
terizacion aparecen mas frecuentemente en el
estilo informal.

3.6. La fonética.

La fonética es el estudio del habla, de su pro-
duccién por el aparato articulatorio humano,
de sus caracteristicas como seiial acustica y de
su procesamiento por los sistemas auditivo y

cognitivo de los seres humanos. De igual modo,
todo aquel que estudia cuestiones relacionadas
con el habla comparte el Alfabeto Fonético
Internacional o algun otro derivado de él, lega-
do de la época en la que fonética y fonologia
eran sinonimos; pero esta representacion
comun y las asunciones concomitantes sobre la
extension y la forma de las unidades basicas del
habla no constituyen ya el ntcleo principal de
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la “teoria fonética” de la misma manera en
que lo fueron a finales del siglo XIX y princi-
pios del XX.

En su lugar, existen tantas teorias fonéticas
diferentes como razones para estudiar el
habla. El ingeniero estudia la sefal hablada
como aplicacién de una teoria mas general
del procesamiento de senales; el psicologo
estudia la percepcion del habla y su organi-
zacién como parte de la btsqueda de una
teoria general de la percepcion y de la cogni-
cidn; el fisidlogo estudia la pro-duccion del
habla como ejemplo complejo del problema
general del control motor, etc.

Las bases auditivas y fonoldgicas de la per-
cepcion categorial.

Las propuestas de Stevens sobre los cuanta
articulatorios y los correlatos acusticos in-
variantes de los rasgos distintivos contrastan
marcadamente con las ideas previamente
extendidas sobre la variabilidad fonética.

Una idea comun entre los estructuralistas
americanos, por ejemplo, era que el aparato
articulatorio de los seres humanos es capaz
de producir una infinita variedad de sonidos,
que el sistema fonoldgico de una lengua
divide arbitrariamente dentro de una varia-
cién aceptable segtin las normas fonémicas.
Se asumia que cualquier invariacién apar-
ente derivaba de la propia categorizacion
fonémica, que configura las capacidades
perceptivas de un hablante nativo que no se
haya visto sometido a una preparacidn artifi-
cial para percibir diferencias no distintivas
en la lengua materna (p. ej., Gleason 1961:
257-61). Ambas asunciones se cuestionan
hoy en dia. La primera se veria contradicha
si la ausencia de linealidad en la proyeccion
de la articulacion en la acustica divide real-
mente los parametros articulatorios en unas
pocas zonas discontinuas correspondientes a
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categorias fonéticas universales. La segunda
también pude discutirse, ya que cualquier con-
tinuidad correspondiente en la percepcién del
habla podria ser un subproducto del mismo
caracter discreto que define las categorias foné-
ticas.

Existe un numero considerable de estudios
relevantes para la segunda cuestion, la mayoria
de los cuales comienza con el problema de la
interpretacion de la percepcion categorial. La
percepcion categorial se refiere a una clase de
discontinuidades en el etiquetado y discrimi-
nacién de los elementos de los continua acusti-
cos. La diferencia entre consonantes y vocales
estables largas recibe una interesante explica-
cién en la teoria motriz de la percepcion del
habla (Liber-man et al. 1967; Liberman y
Mattingly 1985). Esta teoria propone la existen-
cia de un modo especial de percepcion para el
habla, en el que el conoci-miento de la articu-
lacién que tiene el hablante sirve de intermedi-
ario entre la sefal acustica y las percepciones
fonéticas.

Resumida muy brevemente, el argumento prin-
cipal de la teoria motriz es que las estructuras
acutsticas que sirven de indicio para un seg-
mento fonético en el habla se solapan, general-
mente, con aquellas que sefialan segmentos
adyacentes y dependen, en gran medida, del
contexto. Por ejemplo, las transiciones de for-
mantes que pueden indicar el lugar de articu-
lacién de una oclusiva en posicion silabica ini-
cial (como en el experimento original en la per-
cepcion categorial) se dan después de la ex-
plosion de la oclusiva en la vocal siguiente. Es-
tas transiciones varian enormemente en la
forma global y en la direccién del movimiento,
dependiendo del valor fonético de la vocal. A
pesar de esta compleja super-posicion y de-
pendencia del contexto, la consonante se per-
cibe como una unidad fonética invariante.

Las percepciones fonéticas deben ser, por tanto,
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productos de un modo fonético separado, en
el que se evita el procesamiento auditivo
general de los eventos acusticos para pro-
ducir una percepcién mas directa de los
eventos articulatorios invariantes que subya-
cen a la categoria fonética. Cuando se proce-
san los continua acusticos en este modo
fonético se produce la percepcion categorial.
Las estructuras formanticas de las vocales
estables largas, por otra parte, permitirian
procesar en el modo auditivo general, pro-
duciendo percepciones auditivas que no
corresponden a las del habla, como las de los
tonos complejos, explicando asi su percep-
cion continua.

Un punto final y un comienzo muy inte-
resante: las aportaciones desde la tipo-
logia lingiiistica y el cognitivismo.

Siguiendo a Cuenta y Hilferty (1999). Pode-
mos resumir los postulados de la lingiiistica
cognitiva en los siguientes puntos:

. El estudio del lenguaje no puede separarse
de su funcién cognitiva y comunicativa, lo
cual impone un enfoque basado en su uso.

. La categorizacién, como proceso mental de
organizacion del pensamiento, no se realiza
a partir de condiciones necesarias y suficien-
tes que determinan fronteras infranqueables
entre las categorias cognitivas, sino a partir
de estructuras conceptuales, relaciones pro-
totipicas y de semejanza de familia que de-
terminan limites difusos entre categorias.

. El lenguaje tiene un cardcter inherente-
mente simbdlico. Por lo tanto, su funcidon
primera es significar. De ello se deduce que
no es correcto separar el componente gra-
matical del semantico: la gramatica no cons-
tituye un nivel formal y auténomo de repre-
sentacidén, sino que también es simbdlica y
significativa.
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. La gramatica consiste en la estructuracion y
simbolizacién del contenido semdntico a partir
de una forma fonoldgica. Asi pues, el significa-
do es un concepto fundamental y no derivado
en el andlisis gramatical.

. Se impone una caracterizacion dinamica del
lenguaje que difumina las fronteras entre los
diferentes niveles del lenguaje (semdntica y
pragmatica, semantica y gramatica, gramatica y
léxico) y muestra las dificultades e inadecuacio-
nes que resultan de la aplicacidn rigida de cier-
tas dicotomias, como la que opone diacronia y
sincronia, competencia y actuacion, denotacion
y connotacion. La gramadtica es una entidad en
evoluciéon continua, un conjunto de rutinas
cognitivas, que se constituyen, mantienen y
modifican por el uso lingistico (1999: 18-19).

Estos postulados llevan consigo numerosas
consecuencias que determinan la forma en que
se afrontara el lenguaje y un nuevo concepto de
Logopedia.

Desde el punto de vista cognitivista, expuesto
por Dirven y Verspoor (1998), la morfologia es
el estudio de los elementos bésicos usados para
formar palabras complejas o unidades gramati-
cales. Los elementos con signifi-cado mas pe-
quefios de una lengua, tanto si son palabras
como afijos, se llaman morfemas. Una carac-
terizacion abstracta general de todos los signifi-
cados de un morfema o cualquier otra unidad
se llama esquema (2000: 72).

De igual forma, la sintaxis se ocupa de la ora-

cién como unidad de la lengua que combi-na
nuestra descripcién de los sucesos con nuestras
intenciones comunica-tivas, y fundamenta todo
esto en la realidad de nuestro situaciéon aqui y
ahora; este todo compuesto aparece junto en la
estructura lineal o en el orden de palabras de la
oracion. Los sucesos que se describen se redu-
cen a un conjunto pequefio de tipos de sucesos
y se expresan junto con los participantes en los
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sucesos como esquemas de suceso. Estos
esquemas de suceso se basan en el pa-pel
semantico de los participantes y en la pre-
sencia o ausencia de un flu-jo de energia de
un participante a otro. Los esquemas con-
ceptuales del suceso y sus participantes
estan “en-marcados lingiiisticamente” en la
estructura jerarquica y lineal de una oracion.

El centro de esta unidad es el Predicado o
verbo, que junto con el objeto directo o
complemento forma el sintagma verbal. Este
es el nivel mas bajo que combina con el
Auxiliar otros elementos para formar el sin-
tagma predicado, y este segundo nivel se
combina con el sujeto para formar la oracion
(2000: 98-100).

La relacion entre lengua y cultura ha fascina-
do a los fildsofos, poetas y lingiiistas durante
siglos. En el Romanticismo alemdn, esto
condujo a la idea de que cada lengua contie-
ne su propia vision del mundo (Weltsicht).

En América, la exposicion a las categorias
conceptuales radicalmente di-ferentes de las
lenguas amerindias llevo a una mayor elabo-
racion de la hi-potesis de la relatividad lin-
gliistica, también conocida como la hipdtesis
Sapir-Whorf. Un punto de vista filosofico
opuesto es el del universalismo, que man-
tiene que el pensamiento humano es el mis-
mo en todo el mundo y que es-to se refleja
en la lengua. Pero en un enfoque mas mo-
desto, el universa-lismo sdlo defiende que
hay ciertos elementos fundamentales del
signifi-cado lingliistico que son comunes a
todas las lenguas.

En tiempos recientes se han identificado en
torno a sesenta elementos fundamentales de
signifi-cado conocidos como primitivos
semadnticos. Se ha propuesto la hipéte-sis de
que representan conceptos universales y se
estd comprobando esta hipotesis en un am-
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plio abanico de lenguas. Los primitivos semdn-
ticos se pueden usar en la descripcién semdnti-
ca y hacen posible superar dos fa-llos del enfo-
que tradicional de la parafrasis. Las culturas
tienden a expresar sus normas y valores princi-
pales mediante un ndmero de palabras cultura-
les clave.

Aunque pocos defenderian hoy la forma fuerte
de relatividad lingiiistica o determinismo lin-
giiistico, es decir, la idea de que nuestras for-
mas de pensamiento estdn estrictamente deter-
minadas por categorias lingiisticas, muchos
investigadores aceptan una versién mas débil o
mas moderada de la relatividad lingiiistica, a
saber, que la lengua influye en el pensamiento.
Usando el método de descripcién semdntica
que se basa en los primitivos semanticos, se
pueden explicar las categorias especificas de
cada cultura sin caer en la trampa del etnocen-
trismo (2000:148-149).
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